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Resumen

Los estudiantes japoneses de espafiol como lengua extranjera cometen errores de percepcion
y produccion muy localizados que podrian ser solventados mediante un tratamiento adecuado.
Dentro de este contexto, los autores proponen un método de correccion desde el nivel inicial
(A1-A2) que permite integrar la ensefianza de la pronunciacion dentro del desarrollo habitual de
la clase. En este articulo se presentaran los errores de pronunciacion mas habituales, el método
de correccion propuesto y los resultados obtenidos de su evaluacion empirica mediante pruebas
de percepcion y produccién a un grupo de estudiantes antes y después de la aplicacion de las
secuencias. Dichos resultados avalan |a eficacia de este método y abren un nuevo camino para la
posible incorporacidn de la pronunciacion en el disefio curricular.
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Introduccion

En el aprendizaje y ensefianza de espafiol como lengua extranjera (ELE), destaca
la poca presencia que la pronunciacion tiene, tanto en los libros de texto como en
el disefo curricular. Los manuales apenas presentan recursos especificos para la
practica de la pronunciacion y los docentes no saben como integrarla dentro de una
clase comunicativa. El &mbito japonés no solo no es una excepcion, sino que el falso
mito de la similitud entre los sistemas fonéticos de las dos lenguas ha hecho que se
subestimen las dificultades a las que se enfrentan estos estudiantes para adquirir una
pronunciacion que les permita comunicarse con fluidez.

En este articulo se presenta un método de correccion, adaptado del propuesto
por Celce-Murcia et al. (1996), que posibilita la integracion de la ensefianza de
la pronunciacion en el desarrollo habitual de la clase, facilitando a los profesores
tanto informacion pertinente de la causa del error como actividades concretas
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de correccion. En una primera fase, se han identificado, analizado y descrito los
errores de percepcion y produccion —tanto fonéticos como prosodicos— que cometen
habitualmente los estudiantes japoneses de ELE. En una segunda fase, se han
disenado secuencias didacticas especificas para la correccion de cada error. Las
diferentes actividades también sirven como refuerzo y practica de otras competencias
y estan disefadas dentro del enfoque comunicativo ecléctico. Por ultimo, con el fin
de evaluar la eficacia de dichas secuencias, se han aplicado pruebas de percepcion
y produccion especificas a un grupo de estudiantes, cuyos resultados se presentaran
en la seccion 5.

1. Marco tedrico

La primera contribucion real a la ensefianza de la pronunciacion surge a finales del
siglo XIX, cuando fonetistas como Henry Sweet, Wilhelm Viétor y Paul Passy fundan
en 1886 la Asociacion Fonética Internacional e instauran la fonética como disciplina,
publicando dos afnos mas tarde el primer Alfabeto Fonético Internacional (AFI, en
inglés IPA). Sus ideas y aportaciones se vieron concretadas en el Movimiento de
Reforma, que pretendia revolucionar la enseflanza de idiomas, basada en aquel
momento en el método gramatica-traduccion. Algunas de sus propuestas incorporaban
la primacia de la lengua oral sobre la escrita, la necesidad del entrenamiento
fonético, tanto de los profesores como de los estudiantes, y la adquisicion de la
gramatica de forma implicita (Richards & Rodgers, 2001, p. 11). Los principios
propuestos por los reformistas fueron pioneros al brindar una atencién minuciosa
a la pronunciacion, pero la falta de un contexto comunicativo en la instruccion no
promovia el interés en los estudiantes y apenas tuvo repercusion en su época, puesto
que a nivel institucional se siguié empleando el método gramatica-traduccion en la
ensefnanza de lenguas extranjeras (a partir de ahora LE). Sin embargo, sus principios
representaron el comienzo de la lingiiistica aplicada y sentaron las bases del método
directo o natural.

El método directo adopta los supuestos naturalistas del aprendizaje de segundas
lenguas que promulgan que estas se adquieren de forma similar a la lengua materna.
Este método, junto con otros de corte estructuralista como el método situacional y
audiolingual, promueve la adquisicion inductiva de la pronunciaciéon mediante la
repeticion de los modelos propuestos por el docente o el uso de grabaciones. Una
de las técnicas de correccion mas caracteristica de estos métodos es el uso de pares
minimos, compuestos por dos palabras de distinta semantica que difieren en un solo
fonema. El uso de este recurso tiene algunas ventajas, como la de crear en el discente
la conciencia de que un cambio fonético implica un cambio semantico (Renard,
1975, p. 40). No obstante, autores como Llisterri (2003, p. 101) sefialan algunas de
las carencias que este recurso presenta, como la dificultad para encontrar pares de
palabras para todas las oposiciones fonologicas de la lengua o los problemas que
puedan surgir con los estudiantes principiantes, debido a su limitado conocimiento
Iéxico. Por otro lado, el uso de pares minimos no tiene en cuenta el fendmeno
conocido como sordera fonolégica. Segin Renard (1975, p. 23), la percepcion
auditiva se lleva a cabo a través de un proceso de sintesis que selecciona solo los
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elementos significativos. Cuando una persona completa la adquisicion del sistema
fonoldgico en su lengua materna, la percepcion del mismo se automatiza, creando
al mismo tiempo lo que Trubetzkoy (1939) denomina criba fonolégica, un tamiz que
solo permite pasar aquellos sonidos que nos son ttiles y rentables para mantener la
comunicacioén en nuestra propia lengua, convirtiéndonos en duros de oido para el
resto de espectro fonoldgico. Segun este autor, el sistema fonologico de la primera
lengua o lengua materna (a partir de ahora L1) se organiza en un conjunto de
categorias a través del cual se criban los sonidos de las otras lenguas. Asi pues, el
acento extranjero se deberia a la asimilacion de los sonidos de la segunda lengua
(a partir de ahora L2) a las categorias fonologicas de la L1.

Estudios mas recientes se apoyan en la fonética contrastiva para anticipar
los problemas de pronunciaciéon que un estudiante de una L1 determinada se
encontrara al adquirir la lengua meta. Flege (1995), ahondando en la propuesta de
Trubetzkoy, plantea un modelo de interferencia fonética y clasifica los sonidos en
tres tipos: a) sonidos idénticos en la L1 y la L2; b) sonidos similares enla L1 y L2;
y ¢) sonidos en la L2 que no existen en la L1. Este autor basa su modelo en categorias
fonéticas que se adquieren durante la infancia, y determina que los sonidos que mas
dificultad entranan son los del tipo b), puesto que se produciria una interferencia
negativa entre la L1 y la L2, al asimilar el nuevo sonido a la categoria de la L1. Los
sonidos del tipo ¢), puesto que no tienen equivalente en la L1, no producirian ningin
tipo de interferencia por lo que su adquisicion seria mas sencilla.

Debe senalarse, sin embargo, que no todos los problemas de produccion
se deben a una percepcion erronea. En algunos casos la causa del error son las
restricciones articulatorias propias de la L1. Un estudiante japonés de ELE, por
ejemplo, seguramente puede percibir correctamente la palabra frece, pero al no
existir en japonés la construccion silabica /C,C, V/, este realizar una resilabificacion
introduciendo una vocal entre las consonantes, /C,V,C,V /, para adecuar la estructura
a la de su propia lengua. Como se ha visto, el uso de pares minimos no basta por
si solo para mejorar la pronunciacion en una L2, aunque puede resultar util para
confirmar la presencia de un error de pronunciacion, al tiempo que induce la toma de
conciencia por parte del estudiante mientras ejercita la discriminacion.

El método verbo-tonal (Renard, 1971; Dalmau, Mir6 y Molina 1985) da una
importancia prioritaria a la reeducacion del oido de los estudiantes, es decir, a la correccion
de la sordera fonoldgica. Como vehiculo de correccion se usa la prosodia, presentando
siempre las actividades en contexto. Algunos de los recursos que este método emplea
son:

a) La entonacion, que actia sobre la tension articulatoria propiciando la produccion
mas laxa o mas tensa de algunos fonemas, dependiendo de su situacion en la curva
melddica. Por ejemplo, para la correccion de la infradiferenciacion de los fonemas /1/
y /t/ por parte de estudiantes japoneses de ELE (Fernandez, 2011), deberia situarse el
fonema /t/ al final de un enunciado con una curva entonativa ascendente, como la que
presenta una interrogativa absoluta. Una terminacion en anticadencia exige a las cuerdas
vocales una mayor tension y esta tension quedara también reflejada en todos los sonidos
implicados, ayudando de esta forma a la produccion correcta del fonema //.

b) La tension que presentan los fonemas o sonidos, ya sea intrinseca (las
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consonantes sonoras, por ejemplo, suelen ser menos tensas que las sordas) o
extrinseca (las posiciones atonas rebajan la tension de los sonidos), puede influir en
los fonemas cercanos, propiciando una produccidon mas laxa o tensa de los mismos.

c) La pronunciacion matizada, que consiste en la presentacion de aléfonos o
deformaciones del sonido que se pretende corregir, con el fin de sensibilizar al
estudiante y ayudarle a descubrir las particularidades de percepcion y produccion
que presenta.

d) La fonética combinatoria, que aprovecha la influencia que los sonidos ejercen
sobre aquellos que estan mas proximos. En el caso de la vocal [u] espafiola, que los
japoneses tienden a pronunciar como [w], no labializada, el contexto de correccion
adecuado seria junto a una consonante bilabial como la [m], para favorecer su
redondeamiento.

e) El ritmo es un elemento fundamental de correccion de errores prosodicos,
como pueden ser la resilabificacion o la acentuacion de palabras atonas. La lectura
o repeticion de modelos marcando el ritmo con palmadas, golpes o movimientos
corporales ayuda a la interiorizacion y mejora la produccion.

f) La repeticion regresiva o back formation, que consiste en fragmentar los
enunciados problematicos en grupos ritmicos y repetirlos en orden inverso,
manteniendo el ritmo y la entonacion, es una técnica apropiada para la correccion de
errores prosodicos como la entonacion o el discurso entrecortado.

El método fono-articulatorio, por su parte, esta orientado hacia la produccion y
su objetivo es la adquisicion consciente de la pronunciacion. Prioriza la descripcion
articulatoria por medio de materiales como diagramas, ldminas o transcripciones
fonéticas, a partir de los cuales el alumno debera ser capaz de reproducir los sonidos de
la lengua meta. Este método ha recibido numerosas criticas. Llisterri (2003, pp. 100-101)
seflala que no tiene en cuenta ni la compensacion fonética, que permite que el mismo
sonido pueda ser producido mediante diferentes procedimientos articulatorios, ni
la coarticulacion. Tampoco considera la influencia de la interferencia fonética, ni
emplea habitualmente elementos suprasegmentales, que son al fin y al cabo la base
de toda comunicacion. Sin embargo, consideramos que el uso de algunas de estas
técnicas puede resultar rentable en casos particulares. Se ha observado, por ejemplo,
que muchos estudiantes japoneses de ELE consiguen articular facilmente el fonema
/6/ tras indicarles la correcta colocacion de la lengua en la posicion interdental.

Con el desarrollo del enfoque comunicativo, el aprendizaje de LE deja
de ser un fin en si mismo, como ocurria con el método gramatica-traduccion,
para convertirse en un medio. El objetivo es ser capaz de formar enunciados
gramaticalmente correctos y adecuados al contexto comunicativo. Resulta
evidente laimportancia que tiene la pronunciacidn paraalcanzar una comunicacion
efectiva, (pensemos, por ejemplo, en las competencias pragmaticas y su estrecha
relacion con elementos suprasegmentales como la entonacion). Y pese a ello, el
enfoque comunicativo no ha conseguido integrar adecuadamente esta destreza.
Cantero (1994, p. 248) senala que los resultados obtenidos por la ensefnanza
dentro del enfoque comunicativo siguen siendo mejores en las destrezas
lectoescritoras que en las orales. Derwing y Munro (2005, pp. 389-390), por su
parte, mencionan las tres principales dificultades que tienen los docentes para
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abordar la ensefianza de la pronunciacion dentro del enfoque comunicativo:
a) falta de preparacion formal (Breitkreutz, Derwing & Rossiter, 2002; Burgess &
Spencer; 2000), b) aplicacién de los ejercicios de pronunciacion del libro de texto,
sin tener en cuenta si estos son apropiados al contexto de ensefianza; y c) correccion
intensiva de errores de pronunciacion que no son tales, sino que entran dentro de la
norma lingiiistica aunque dicha variedad no coincida con la del docente.

Aun con todas las dificultades mencionadas, a los docentes les preocupa el tema
de la ensefianza de la pronunciacion y el proceso de su adquisicion, asi como el papel
que desempeiian en dicho proceso y cudl deberia ser la metodologia de correccion
(Us6 Viciedo 2009, p. 669). Entonces, ;por qué la pronunciacion sigue ocupando,
en el mejor de los casos, un papel secundario dentro del enfoque comunicativo?
Paredes Garcia (2013, pp. 4-5) sefiala dos tipos de razones posibles. Por un lado,
las razones internas, relacionadas con las caracteristicas lingiiisticas intrinsecas
que presenta la fonética, cuyas unidades no tienen significado por si mismas.
Esta particularidad hace que la ensefianza deba centrarse en la forma y no en el
significado, circunstancia que contraria los principios del enfoque comunicativo,
que antepone el significado a la forma. Y por otro lado, las razones externas, que
tienen que ver con la actitud de los profesores ante la ensefianza de esta destreza,
tanto los que consideran que su adquisicion no requiere instruccion explicita, como
los que no se sienten capacitados para su ensefianza.

Es importante sefialar en este punto la diferencia entre fonética y pronunciacion. La
fonética es la «ciencia que estudia los sonidos del hablax» (Gil, 2007, p. 540); es decir,
los fonos, como estos se forman y como son percibidos, tanto de forma aislada como
en contexto. Abarca los conocimientos referidos a las caracteristicas articulatorias,
acusticas y perceptivas de los elementos fonicos. La pronunciacion, por su parte,
se centra en la produccion y la percepcion del habla (Cantero, 2003, p. 546) y su
ensefianza tiene como objetivo el desarrollo de la capacidad perceptiva y productiva
de los discentes para incrementar la competencia comunicativa. De acuerdo con
Llisterri (2003, p. 110), la pronunciacion «deberia integrarse de forma natural
en los planteamientos metodologicos y curriculares mas generales, puesto que la
pronunciacion constituye una destreza mas entre las que debe dominar quien aspire
a comunicarse en otra lenguay.

De la misma forma que el docente corrige los errores 1€xicos o gramaticales,
deberia poder abordar la correccion de los errores de pronunciacion. Es
aconsejable, por tanto, que el docente conozca los principales recursos de
correccion fonética y como aplicarlos a cada caso concreto. También es necesario
dotar a los profesores de materiales adecuados a su contexto de ensefianza. Otro
factor que se debe tener en cuenta es cuando introducir la ensefianza explicita de
la pronunciacion. A diferencia de otras destrezas, el estudiante se vera expuesto
desde el primer momento a la pronunciacidn, tanto a elementos segmentales
como suprasegmentales, por lo que no parece tener mucho sentido retrasar la
instruccion. Hemos observado que la ensefianza explicita de la pronunciacion
desde el nivel inicial incrementa la confianza del estudiante en su capacidad
comunicativa, impide la fosilizacion de errores de produccidn, implementa
el conocimiento de las competencias pragmaticas mediante el dominio de los
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elementos suprasegmentales y fomenta el desarrollo de las otras destrezas, tanto
de expresion como de comprension. Y pese a todo, ni los libros de texto ni los
disefos curriculares parecen cubrir estas necesidades.

En la siguiente seccion se describen algunos de los errores de percepcion y
produccion, tanto fonéticos como prosddicos (de entonacion, ritmo y acentuacion),
que cometen habitualmente los estudiantes japoneses de ELE de nivel A1-A2. Para
la presente investigacion, la seleccion de errores fue realizada segln la jerarquizacion
establecida por MacCarthy (1978, pp. 31-32), el cual establece una categorizacion en
cinco niveles: a) errores que causan confusion entre una palabra y otra y que pueden
impedir la comunicacion, b) errores que no impiden la comunicacion pero que son causa
de un fuerte acento extranjero, c¢) errores que no interfieren en la comunicacion y que son
de facil correccion, d) errores menores cuya correccion aproxima la produccion al modelo
nativo, y e) errores menores relacionados con una pronunciacion nativa o cuasinativa. De
acuerdo con Llisterri (2003, p. 92), consideramos que establecer una jerarquia de errores
es imprescindible para programar la progresién de contenidos.

2. Descripcion de errores

En esta seccion se expone el origen de los errores de pronunciacion que cometen los
estudiantes japoneses de ELE, desde el punto de vista de la fonética contrastiva. En
las Tablas 1 y 2 quedan reflejados todos los errores recogidos en esta investigacion.
Sin embargo, por razones de espacio, en el presente articulo solo se abordaran
algunos de ellos. Se trataran primero los aspectos segmentales o fonéticos y después
los suprasegmentales o prosodicos.

Tabla 1. Errores fonéticos
/u/ >[w]

Ruptura de diptongos e insercion
de un golpe de glotis

Vocales

Infradiferenciacion de
fonemas /I/ - /t/
Discriminacién

/- 1%/ /%] - 70/

Articulacion /r/

ERRORES FONETICOS

Articulacién con aspiracion
/t/ y articulacion alveolar /d/

Africacién

1t/ + 1] It +/u/
Palatalizacién
/s/ + /il > [§1+ /i/
Error de percepcién

Iyl ~> [dz]

Consonantes
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Tabla 2. Errores prosddicos
Acentuacion de palabras dtonas

Identificacidn errénea de la
silaba tonica
Marcacion de acento secundario

Acentuacion

(%]
(@] . .
o en los adverbios terminados en
o -
Y] MENTE
(%]
Q o @ Discurso entrecortado
a €9
8| £3
= & o |Resilabificacion
&
v} 5 Interrogativa pronominal
S y absoluta
f=
<] .
2 Exclamativa
w

2.1. Aspectos segmentales

En esta seccion el signo / /, indica un fonema (o una secuencia de fonemas) del
espafiol, y / /, indica lo mismo del japonés. El signo [ ] indica las realizaciones
fonéticas, donde se omite cualquier indicacion del acento. Dado que el sistema
acentual japonés es drasticamente diferente del espafiol, resulta imposible transcribir
el acento de las palabras japonesas y el de las palabras espafiolas pronunciadas con
acento japonés apoyandose en el mismo principio que cuando se transcribe el acento
esparfiol.

2.1.1. Pronunciacién no redondeada de /u/

Losestudiantes japoneses de ELE tienden a pronunciar el fonema vocalico /u/, espaifiol
con los labios extendidos, produciendo una vocal [w] propia del japonés, en lugar
de la [u], la vocal redondeada con la que los hispanohablantes normalmente realizan
dicho fonema. Esta vocal [w] suena extrana al oido de muchos hispanohablantes
nativos, aunque normalmente no causa problema de comunicacion. El obstaculo
puede surgir seriamente cuando los japoneses ensordecen o incluso omiten la /u/, al
pronunciar palabras o enunciados como cuchillo, supongo, su casa, etc.

Este problema es causado por un fendmeno importantisimo del vocalismo
japones: el ensordecimiento de las vocales altas. Las vocales altas /i, u/, muestran
una tendencia muy fuerte a ensordecerse o perderse entre dos consonantes sordas
0 entre una consonante sorda y una pausa. Asi, /supeiN/, «Espafia» normalmente
se pronuncia como [swpein] o [spein] y /nekutal/; «corbatay como [nekwitai] o
[nektai]. Aqui, el diacritico [ ] indica ensordecimiento. /J/, es una de las cuatro moras
especiales del japonés, y es el segundo elemento del diptongo /al/|. El diacritico [ ]
indica una vocal que no es nucleo silabico, es decir, una semivocal.

Lo importante es que los japoneses no distinguen entre [Cuw], [Cut] y [C], donde
[C] indica cualquier consonante sorda, en los contextos arriba mencionados. Son
innumerables las oraciones japonesas que terminan en ... desu, ... masu, ... desuka? o
... masuka?, y lamora /su/, incluida en estas terminaciones normalmente se pronuncia
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simplemente [s], pero a veces [sw], y casi ningun japonés percibe diferencia alguna.
Por lo tanto, es muy dificil que los estudiantes japoneses se percaten de la diferencia
entre, por ejemplo, los pongo y lo supongo. A la mayoria les suena exactamente igual.

2.1.2. Discriminacién /f/ - /8/

Algunos japoneses, al oir la consonante del espafiol peninsular /0/, —escrita z 0 ¢
antes de e o i~ la perciben como una /f/, y la reproducen con los sonidos [¢(ur)]. Para
este tipo de hablantes resulta dificil distinguir, por ejemplo, zumo de fumo, y en casos
extremos llegan a pronunciar las dos palabras como [¢urmo], una pronunciacioén
indudablemente de fumo al oido de los hispanohablantes.

Como se vera en la siguiente seccion, en japonés no existe la fricativa labioden-
tal [f], sino la bilabial [¢] como un al6fono del fonema /h/,. Tampoco hay distincion
entre /s/ 'y /6/ como en el espafiol peninsular y solo hay un tinico fonema sibilante /s/,.

A esto hay que sumar la semejanza acustica entre las consonantes [¢] y [O].
Véase la Figura 1 y ndtese que el espectrograma de la [¢] y el de la [0] son casi
idénticos, mientras que el de la [s] es bastante diferente por la energia concentrada
en altas frecuencias.

Figura 1. Onda y espectrograma de [efe], [ede], [eBe] y [ese] (voz del tercer autor). La [s] es
la fricativa sorda apicoalveolar, un poco posteriorizada (ligeramente retrofleja): la llamada
«s castellana».

2.1.3. Discriminacién /f/-/x/

Los japoneses que estudian espafiol no suelen sentir la necesidad de aprender a
pronunciar correctamente la consonante /f/, como en fama, foto, ni la /x/, como en
Japon, gente. Esto se debe a que, en muchos de los casos, este error de pronunciacion
no causa serios problemas que dificulten la comunicacion. Los japoneses sustituyen
la /f/, con su/hw/, y la /x/, con su /h/, y sus resultados no difieren substancialmente
de la pronunciacion correcta espaiiola.
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Un serio problema aparece cuando se trata del contraste /fu/, : /xu/, como
en fugada : jugada, y del /fw/, : /xw/  como en fuego : juego. Los estudiantes
japoneses no pueden distinguir estas palabras y las pronuncian igual, utilizando
indiscriminadamente la consonante [$]. Esta confusién se debe a los diferentes
sistemas fonicos de los dos idiomas, tanto en el aspecto fonoldgico como en el
fonético.

En espafiol el fonema /f/ siempre se realiza con la fricativa labiodental [f], y el
/x/, siempre con la fricativa velar [x]. Sin embargo, ninguno de estos dos sonidos
existe en japonés. En japonés no hay dos fonemas fricativos sordos no sibilantes
como en espafiol, sino solo uno, que es el /h/,, cuyos aldfonos estan distribuidos de
la siguiente manera:

a) [¢] (palatal) antes de /i/, 0 /y/ ; €j. /hi/] [¢i] «fuegon, /hyaku/, [¢akwi] «cien».

b) [§] (bilabial) antes de /u/; €j. /huzisaN/, [pwzisan], «Monte Fujix.

c) La secuencia /hw/,, que solo se halla en las palabras préstamos, se realiza con

una consonante [§]; j. /hwoHku/, [¢po:kwi], «tenedor» (< ing. fork).

d) [h] (glotal) en otros contextos; €j. /hana/, [hana] «flor», /heya/| [heja] «habitaciony,

/hoN/, [hon] «libroy.

2.1.4. Infradiferenciacién /1/-/c/

Muchos de los japoneses que estudian espaiol presentan una gran dificultad para distinguir
estos dos fonemas, tanto en la percepcion como en la produccion. Por este motivo, las dos
palabras que constituyen cada uno de los siguientes pares minimos les suenan completamente
igual: hola/hora, pelo/pero, celo/cero, mal/mar, abril/abrir y alto/harto. Como es de esperar,
no pueden pronunciarlas correctamente. Unos pronuncian [ora] tanto la palabra sola como
la palabra /ora y otros pronuncian [ola] indistintamente las dos palabras. Curiosamente hay
individuos que pronuncian unas veces [ora] y otras veces [ola], completamente al azar. La
causa de esta confusion es simple: mientras que en espafiol existen tres fonemas
liquidos /V/,, /t/,y /t/,, €l japonés tiene solo uno, normalmente escrito /r/,. La
distribucion de los al6fonos de este fonema japonés es basicamente como sigue:

a) [1] (lateral alveolar), [] (lateral retrofieja) o [d] (oclusiva retrofleja), al principio
de palabra o después de /N/; ¢j. /reNraku/, [lenlakw] / [lenlakw]/ [dendaku]
«comunicaciony.

b) [r] (vibrante simple) en otros contextos; ¢j. /karada/, [karada], «cuerpo».
No obstante, la realidad es bastante mas cadtica. Un mismo individuo puede mezclar varios
alofonos, y por otro lado, hay hablantes —especialmente mujeres jovenes— que utilizan el
alofono [1], en la mayoria de los casos, sin darse cuenta.

2.1.5. Palatalizacién de /s/ en /si/

No es dificil encontrar japoneses que pronuncien la secuencia /si/, como [[i], en vez
de [si]. De esta manera, si se pronuncia [[i(:)], y musica [muifika] (o [muf(i)ka] con
la vocal [i] ensordecida o elidida).

En las palabras vernaculas japonesas no existe la secuencia [si], sino que la
secuencia fonémica /si/; se realiza fonéticamente [fi]. Consecuentemente, los
préstamos antiguamente introducidas del inglés que contienen esta secuencia
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tienden a pronunciarse con [[i], manteniendo el sistema fonico japonés. Ej. [[i:saido]
«seaside», [namba:fik:wiswi] «number six». De la misma manera, los japoneses
suelen tener mucha dificultad para distinguir entre las palabras inglesas sea y she, etc.

2.1.6. Africacién de /t/ en /ti/ v /tu/

Algunos japoneses, especialmente los ancianos, tienden a pronunciar las secuencias
/ti/, y /tu/, como [tfi] y [tsw] respectivamente, en vez de [ti] y [tu]. Asi, ética se
pronuncia [etfika], (o [etfika], con la vocal [i] ensordecida) como si fuera échica; y
estupendo, [estswupendo].

Esta africacion de /t/, ante /i/, o /u/ es causada estrictamente por la estructura
fonémica consondntica del japonés, lengua en la que no existen palabras que
contengan las secuencias [ti], [tu], [di] ni [du]. La secuencia fonémica /ti/, se realiza
fonéticamente [t[i], y la /tu/, [tswi]. Consecuentemente, los préstamos antiguamente
introducidos del inglés que contienen estas secuencias tienden a pronunciarse con
[tfi] y [tsw], manteniendo el sistema fonico japonés. Ej. «team» [t/i:mu], «number
two» [namba:tsur:].

2.2. Aspectos suprasegmentales o prosddicos

2.2.1. Entonacidn interrogativa y exclamativa

Los estudiantes japoneses, al pronunciar una frase interrogativa espaiola,
normalmente aplican el patrén interrogativo japonés, el cual se caracteriza por las
dos siguientes peculiaridades:

a) En rasgos generales, el tono sigue bajando poco a poco a lo largo de todo el
enunciado, y sube bruscamente en la(s) tltima(s) mora(s).

b) Se pronuncia con un tono alto en el foco de la pregunta (el pronombre

interrogativo en caso de una interrogativa pronominal), y en las otras partes del
enunciado el tono se mantiene bajo y el registro queda reducido.
En las clases de espaiiol en Japén —como ya sefialamos anteriormente— se ensefia
muy poco la entonacién. A veces se enseila, a lo mucho, que el tono baja al final
de la frase cuando es enunciativa y que sube cuando es interrogativa. Por lo tanto,
los estudiantes japoneses no tienen mas remedio que aplicar los mismos patrones
entonativos del japonés a las frases espafiolas. Sin embargo, la entonacion de las
interrogativas del espafiol es muy compleja. Existen varios patrones entonativos y
todavia queda mucho por investigar. No son raros los casos en los que la interrogativa
termina con un patron entonativo descendente, y esto dificulta a los japoneses la
percepcion correcta del tipo de enunciado.

La situacion es atin peor con la entonacion exclamativa, porque normalmente no
se ensefa absolutamente nada sobre ella. Suele ocurrir que los estudiantes japoneses,
como no pueden distinguir la entonacién exclamativa de la enunciativa, pronuncien
del mismo modo los dos tipos de frases.
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2.2.2. Acentuacion de palabras dtonas

Se trata de la tendencia a pronunciar las palabras atonas como si fueran tonicas
(con un tono alto, con fuerza y con mucha duracion). Este fendémeno se observa
especialmente: a) en la posicion inicial de una frase (e.g. «M¢é llamo...», «Los
libros...»); b) antes de una palabralarga (e.g. «dé Hispanoaméricay, «la democraciay);
y ¢) cuando la palabra atona consta de mas de una silaba (e.g. «hacia la derecha»
«hacia la derechay, «miéntras viajabamos»).

El origen de estas pronunciaciones erroneas —al igual que en el caso de la
entonacion, es la falta de instruccion. No se les suele instruir sobre la existencia de
las palabras atonas en la clase y cuando se hace, no se le pone suficiente énfasis.
Otra causa de la acentuacion de las palabras atonas es la incomprension o una
comprension insuficiente del texto. Debido a esto, los estudiantes tienden a leer
palabra por palabra sin fijarse en su funcion.

3. Método de correccion

Como ya se ha sefialado al principio de este articulo, el método de correccion
empleado en esta investigacion parte de la propuesta que ofrece Celce-Murcia et
al. (1996) a profesores de inglés para trabajar la correccion de la pronunciacion
con estudiantes de distintas nacionalidades. Dicho método organiza la ensefianza
de la pronunciacion en cinco etapas (Celce-Murcia et al., 1996, p. 36): a) descripcion
y andlisis del error fonético, b) actividades de discriminacién perceptiva, c)
actividades de practica controlada, d) actividades de practica guiada, y e)
actividades de practica comunicativa.

El disefio de las secuencias didacticas se basd en estas cinco etapas, teniendo
en cuenta los siguientes factores: a) las secuencias debian integrar las 5 destrezas
(comprension oral, comprension escrita, expresion oral, expresion escrita e
interaccion), asi como contenidos 1éxicos, gramaticales, funcionales y/o culturales
propios de un nivel inicial (A1- A2), con el objetivo de que su incorporacion en el
transcurso de las sesiones contribuyera a rentabilizar el tiempo empleado; b) ademas,
era necesario incorporar un componente ludico para rebajar asi el filtro afectivo
de los estudiantes y crear un ambiente agradable y distendido en el aula, propicio
para el desarrollo de un tipo de actividades que podria provocar sentimientos de
ansiedad, vergiienza o ridiculo; y por tltimo, y coincidiendo con Cortés (2002),
c¢) dado que la variedad es considerada como uno de los factores que puede influir
positivamente en la motivacion de los estudiantes, las actividades debian ser de
tipos diferentes.

Si bien nuestro método de correccion se inspira en el trabajo de Celce-
Murcia, también presenta diferencias. Las actividades en el trabajo de estos
autores se organizan en torno a contenidos léxicos y las nuestras giran
alrededor de contenidos funcionales. El motivo estriba en el nivel inicial de
los estudiantes. En este nivel los conocimientos léxicos son bastante limitados
y por tanto, resulta realmente dificil disefiar 4 actividades disponiendo de unas
pocas palabras, sin caer en una continua y tediosa repeticion. Asimismo, Celce-
Murcia establece las etapas de forma consecutiva y bien definidas. Nosotros
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hemos seguido este mismo esquema, no obstante, en el paso de la cuarta a la
quinta etapa mas que un salto diferenciado se puede observar una progresion
0 un continuum puesto que la produccidén comunicativa no es totalmente libre.
A continuacidn, se exponen ejemplos de actividades para las etapas b, ¢, d y e.

3. 1. Prdctica de discriminacion

El objetivo de las actividades que se incluyen en esta etapa es que los estudiantes
se den cuenta de que cometen esos errores de pronunciacion, ya que en muchas
ocasiones, al no habérselos senalado ningtn profesor, no son conscientes de ellos.
Son frecuentes las actividades de pares minimos.

Figura 2. Actividad de practica de discriminacidn de la entonacidn interrogativa

1. a. Lee y escucha las siguientes preguntas. Luego sefiala en el cuadro el tipo de en-
tonacion que oigas: ascendente ( /1 ) o descendente ( \)

. ¢DOnde vives?

. ¢Estudias espaiiol?

. (Tienes hermanos?

. ¢Qué haces los domingos?

. ¢A qué hora comes?

. ¢Vives con tu familia?

. ¢Cuantos afios tienes?

. ¢Eres espafiol?

. ¢Bebes café?

10. ¢Cémo se llama tu profesor?

OO (N[ WIN|-

NN NN NN NN (N Y
V|V |K|K|K|K|K|K|K|K

1. b. Ordena las preguntas segln su entonacion.

Ascendente (A1) Descendente (\)
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1. c. En grupos, comenta con tus compaieros por qué has agrupado las preguntas
asi. Escribid un pequefio texto explicando las razones.
e Las preguntas s , , y tienen entonacién ascendente porque

e laspreguntas ___, y ___tienen entonacidn descendente porque

’

3. 2. Prdctica controlada

En las actividades de practica controlada, los estudiantes pueden focalizar toda su
atencion en los aspectos fonéticos o prosoddicos que se quieren corregir, puesto que
todavia no tienen que producir enunciados nuevos. La lectura de didlogos o frases
cortas son ejemplos tipicos de este tipo de actividades.

Figura 3. Actividad de practica controlada de la discriminacion /f/ - /x/

2. En parejas, lee estas frases y pregunta a tu compafiero qué sonido /f/ o /x/ ha
escuchado y cuantas veces lo ha hecho. Después, cambiad los roles.

ESTUDIANTE A ESTUDIANTE B

—

Gemma es nombre de mujer. (2)

Me gusta tu bufanda. (1)

3.  Fina es una efusiva defensora de los
arrecifes de coral. (4)

4. EnJaén comen buen jamén. (2)

5. Jerez estd lejos de Algeciras. (3)

Ceferino estd feliz con su café. (3)

Es una mala jugada. (1)

Felipe Ferrero es muy feo. (3)

Me dio una bofetada con mucha furia. (2)
El agente Juanjo hace magia en junio. (5)

S CORIOR
N

3.3. Prdctica guiada

A partir de este momento los estudiantes empiezan a tener un cierto control sobre la
elaboracion de sus propias producciones, unas producciones en las que de manera
indirecta y guiada incluyen el error de pronunciacion que se esta trabajando. Es
posible que los estudiantes japoneses no vean la relacion entre el objetivo de la
actividad —a menudo se trata de actividades de vacio de informacion—y el trabajo de
correccion de pronunciacion, y que por ello desatiendan este ultimo. Con el fin de
evitar este descuido, se recomienda indicar a los estudiantes que presten atencion a
ambos aspectos.
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Figura 4. Actividad de practica guiada de la palatalizacion de /s/ en /si/

3. (Tienes estos objetos en tu casa? Busca en la clase dos compafieros que los tengan y
escribe sus nombres en la tabla.

OBIJETO COMPANERO 1 COMPARNERO 2
Un silbato

Un sillén

Una vasija

Un monociclo

Una casita de mufiecas

3.4. Prdactica comunicativa libre

Esta es la etapa que mas dificil resulta a los estudiantes japoneses por varios
motivos: por sus estilos de aprendizaje (Martinez, 2001), por su limitada exposicion
a los métodos comunicativos y porque las actividades que se incluyen en esta etapa
requieren que los aprendientes presten atencion a qué dicen (al contenido), a como
lo dicen (a la forma) y a como lo pronuncian.

Figura 5. Actividad de practica comunicativa libre para las palabras dtonas

4. a. En grupos (6-8 estudiantes), formad una familia. No tiene por qué ser una familia
tradicional, recordad que hay muchos tipos de familias. Entre todos tenéis que
decidir los siguientes puntos:

*  Nombre y apellido

* Nacionalidad

*  Parentesco de cada uno

+ Edad

*  Profesién

+  Dénde vivis

+  Quién hace qué en la casa (limpiar, cocinar...)

+  Relacién entre vosotros, jes buena o mala? ;Por qué?

4. b. Presentad al resto de la clase la familia que habéis imaginado. Vuestros
compafieros y el profesor os haran preguntas.
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4. Metodologia

4.1. Disefio de las pruebas, poblacion y entorno

Para cada error identificado, se disefiaron dos tipos de pruebas: de percepcion (solo
para los casos necesarios, €j. /f/-/x/, entonacién interrogativa y enunciativa) y de
produccion.

La prueba de percepcion consistio, no en una tabla binaria, de dos valores, sino
en una escala bipolar que mostraba en cada uno de sus extremos los sonidos cuya
percepcion se estaba investigando (Apéndice A). En cuanto a la prueba de produccion,
constd a su vez de otras dos pruebas. La primera, prueba de produccion sin contexto,
contenia 10 items; la segunda, prueba de produccion en contexto, contenia los mismos
10 items de la primera prueba pero dentro de un enunciado (Apéndice B).

La seleccion de los informantes se realizd tras la identificacion, analisis y
descripcion de los errores de percepcion y produccion. Los informantes debian cumplir
los siguientes requisitos: a) debian ser de nivel inicial y estudiar en un mismo grupo,
b) la universidad en la que estudiaban debia dar permiso para grabar las producciones
orales de los estudiantes y asi poder analizarlas posteriormente, y c) la programacion
del curso debia ser lo suficientemente flexible como para poder llevar al aula las
secuencias didacticas que se habian preparado y que ello no obstaculizara su desarrollo
normal. Todos los informantes colaboraron de forma voluntaria.

Con el fin de preservar el anonimato de los participantes, no se revelara el nombre
de la institucion que ha apoyado este proyecto. No obstante, se definira a grosso modo
el perfil de los estudiantes que generosa y desinteresadamente han aportado una
valiosisima informacion a la investigacion.

Todos los estudiantes pertenecian a la misma facultad, Gendai Kokusai Gakubu
(Relaciones Internacionales Contemporaneas). Si bien en el mismo grupo habia
participantes de dos especialidades diferentes —Kokusai Business (Negocios
Internacionales) y Kokusai Kyoyo (Estudios Internacionales)—, todos ellos estudiaban
Espafiol como Segunda Lengua Extranjera (a partir de ahora ESLE).

Siguiendo la organizacion tradicional de las universidades japonesas de las clases
de ESLE, esta universidad también ofrece dos sesiones semanales de 90 minutos de
Espaiiol. En este caso concreto, una de las clases es impartida por una profesora japonesa
que ensefia la gramatica basica del espafiol y la otra, es una clase de conversacion
impartida por uno de los investigadores de este trabajo.

En el curso de Espafol estaban matriculados 30 estudiantes, pero solo se solicitd
la colaboracion de 12 de ellos. Si bien las secuencias didacticas se realizaron con
los 30 estudiantes del curso, solo se recogieron muestras de lengua mediante
grabaciones de 12 —y en algunos casos menos de esta cantidad— ya que con el fin
de garantizar una mayor fiabilidad de los datos obtenidos, se acordé que de los 12
voluntarios se tendrian en cuenta solo los datos de aquellos estudiantes que hubieran
asistido a todas y cada una de las sesiones en las que se habia trabajado el error
que se estaba estudiando y corrigiendo en ese momento. Si un estudiante faltaba
a una de las clases, independientemente del motivo, quedaba automaticamente
eliminado, aunque podia volver a participar en secuencias didacticas posteriores.



Ferndndez Ldzaro, Fernandez Alonso y Kimura 80

4.2. Intervenciones

La recogida de datos durd exactamente 2 afios, desde abril del 2013 hasta abril del
2015, lo cual implica que al comienzo de la investigacion los participantes eran
estudiantes de primer curso y al final de la misma, estudiantes de segundo. Aunque
a lo largo de estos dos afios el nivel de espafiol del grupo avanzo, nunca llegd a
superar el nivel A2 segiin el MCER.

El proceso de recogida de datos se desarroll6 en varias fases. En primer
lugar, se elegio el error que se queria tratar segiin las funciones comunicativas
correspondientes al programa académico. A continuacion, se realizaron las pruebas
de percepcion a todo el grupo en el aula y las de produccion a los voluntarios fuera
de la misma. En el caso de las pruebas de percepcion, los estudiantes escuchaban
dos veces la grabacion de los 10 items, marcando en la tabla (Apéndice A) el
valor que consideraban mas cercano al sonido que se estaba evaluando. Por su
parte, para las pruebas de produccion, los informantes debian leer los 20 items
correspondientes (10 sin contexto y 10 en contexto, Apéndice B). Para grabar las
pruebas de produccion, se utilizd un ordenador con un programa informatico de
analisis acustico del habla (Praat!). Antes de proceder a la lectura, los estudiantes
contaban aproximadamente con un minuto para preparar dichas pruebas y reducir
asi una posible ansiedad. Las grabaciones se realizaron de forma individual y
siempre fuera de las horas lectivas.

Posteriormente, se aplicaba en el aula la secuencia de correccion del error a tratar.
Normalmente se hacia en dos sesiones, intercalando las actividades de correccion
con las del programa académico. Una vez completada la secuencia didactica, se
volvian a realizar las pruebas, tanto de percepcion como de produccion, de la forma
anteriormente explicada.

4. 3. Andlisis de datos

Como se ha sefialado en el punto anterior, todas las pruebas de produccion fueron
grabadas usando el programa Praat. Este programa, de descarga gratuita, fue
desarrollado en la Universidad de Amsterdam por Paul Boersma y David Weenink
a partir del afio 1992 y permite analizar, sintetizar y procesar el habla, generando
figuras y graficos a partir de archivos de sonido. Para esta investigacion se realiz6 el
analisis oscilografico y espectrografico de los items fonéticos, ademas del analisis
de la curva de intensidad en el caso de los prosodicos. El total de archivos de sonido
analizados fue de 1440. En las siguientes figuras, se pueden observar las imagenes
resultantes del analisis de dos archivos.
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Figura 6. Produccién previa Figura 7. Produccién posterior
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Las dos figuras corresponden al enunciado Te /lamaré mariana, producido por un
mismo estudiante, antes y después de la aplicacion de la secuencia didactica de
correccion de la acentuacion de las palabras atonas. El andlisis oscilografico, en
la parte superior, permite observar las pausas realizadas por el estudiante. En la
Figura 6, se observa una larga pausa entre la primera y la segunda palabra del
enunciado, lo que indica una acentuacion incorrecta del pronombre personal atono
te. En la Figura 7, esta pausa casi desaparece, por lo que se puede afirmar que el
error ha sido corregido. El andlisis espectrografico, en la parte inferior, y la curva
de intensidad reflejan el mismo cambio. Los resultados obtenidos se recopilaron en
forma binaria en tablas Excel, para su posterior analisis estadistico.

5. Resultados

A los datos obtenidos tal como se explico en la seccion anterior se aplico el analisis
estadistico llamado prueba t pareada (paired t test). La prueba t es una prueba
utilizada para comprobar si la diferencia de los promedios obtenidos de dos grupos
es verdaderamente significativa o solo aparente. En nuestro caso, tras comparar el
promedio de los puntos obtenidos antes y después de las secuencias didacticas, se
puede confirmar que los alumnos realmente han progresado tras realizar en el aula las
secuencias didacticas explicadas en la seccion 3. Al tratarse de dos grupos idénticos,
se puede utilizar la prueba t pareada, prueba mas fiable que la no pareada.

En la Tabla 5 se muestran los resultados de la pueba t pareada, aplicada a cada
test antes y después de la instruccion. Estos resultados indican que casi todas las
secuencias didacticas lograron que los estudiantes mejoraran tanto en la percepcion
como en la producciéon de fonemas, sonidos y patrones entonativos, con la tnica
excepcion de la percepcion de /1/-/t/, cuyo valor p no indica una diferencia
estadisticamente significativa, aunque si marginalmente significativa (p = 0.0768).2

Mediante estas intervenciones se ha demostrado la validez de las secuencias
didacticas propuestas en la seccion anterior.
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Tabla 5. Comparacion del promedio de los puntos obtenidos antes y después de las secuencias
didacticas (CC= con contexto, SC= sin contexto; + ... p<0.10; * ... p<0.05; ** ... p<0.01; *** ... p<0.001)

Tema N2 de aciertos ) ¢ p
Antes - Después

N -Ix/

Percepcion 4.82 - 6.18 t(10) =1.973 0.0768*

Produccion CC 491 ->6.73 t(10) =5.164 0.0004***

Produccion SC 4.27 - 6.09 t(10) = 3.194 0.0096**

/5] - 1%/

Percepcion 4.48 - 5.10 t(10) = 3.024 0.0128*

Produccion CC 5.91->7.27 t(10) = 3.012 0.0131%

Produccion SC 5.45 > 7.27 t(10) = 5.164 0.0004***

/u/ = [w]

Produccién CC 3.20->5.10 t(9)=1.973 0.0007***

Produccion SC 2.90 - 6.00 t(9) =5.164 0.0002***

Entonacién exclamativa

Produccién CC 5.18 - 8.36 t(10) = 3.012 0.0002***

Entonacidn interrogativa

Percepcion 6.64 - 7.82 t(10) = 3.735 0.0039**

Produccion CC 4.90->7.70 t(9) = 4.452 0.0016**

Palabras atonas

Produccion CC 2.00 - 5.63 t(7)=7.283 0.0002***
Conclusién

En este articulo se ha presentado un método de correccion de pronunciacion
especifico para estudiantes japoneses de espafiol como lengua extranjera de nivel
inicial. Este método ha sido pilotado con un grupo de discentes universitarios y
esta avalado por los resultados obtenidos en el analisis estadistico realizado en el
marco de la investigacion. Dicha investigacion se ha llevado a cabo con el objetivo
de ahondar en la escasa atencidon que actualmente se presta a la ensenanza de la
pronunciacion y ofrecer, desde un punto de vista practico y realista, pautas para
aquellos docentes que, sin ser especialistas en este tema, reconocen la importancia
y la necesidad de trabajar de forma explicita esta competencia en el aula.

La falta de tiempo, un disefo curricular rigido y que no recoge los problemas
de pronunciacién caracteristicos de los alumnos a los que se esta ensenando, la
escasez de materiales apropiados, el desconocimiento de la lengua materna de los
estudiantes, asi como una falta de preparacion formal suelen ser los argumentos mas
esgrimidos a la hora de exponer la dificultad que entrana el trabajo de la ensefianza
de la pronunciacion.
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El método que se ha expuesto en este trabajo pretende dar respuesta a todas
estas dificultades. Las actividades que se han disehado reflejan y tratan los errores
mas tipicos y significativos de los estudiantes japoneses. Asimismo, sirven como
refuerzo y practica de otros contenidos que si estan incluidos en las programaciones
de los cursos de espafiol de nivel Al y A2 segin el MCER, y por lo tanto resultan
altamente rentables cuando se dispone de poco tiempo.

Dado el limitado espacio disponible, en este articulo no es factible ofrecer un
analisis y una descripcion detallada —pero accesible a los profesores de ELE—- de
cada uno de los errores de fonética y de prosodia que se han sefialado. Tampoco lo
es incluir todas las secuencias didacticas disefiadas junto con las orientaciones de
uso y sus respectivas claves de respuestas, por lo que los autores estan redactando
un manual que contenga toda esta informacién y que sera publicado en un futuro
proximo. Este manual sera aplicable a todos los niveles de aprendizaje, no solo al
inicial.
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Abstract

Japanese students of Spanish as a Foreign Language make both perception and production
mistakes that can be solved with the proper method. Within this context, the authors advocate
a correction method to be used from the beginning stages (A1-A2) which aims to integrate
pronunciation teaching in the regular development of class. In this paper, we present the most
common pronunciation mistakes along with the method proposed and the results obtained
from an empiric evaluation which consisted of perception and production tests that a group
of students undertook before and after the didactic sequences were applied. The results
provided support the effiency of the method and open a new way to a possible incorporation
of pronunciation in the syllabi.

Keywords
Pronunciation, ELE, phonetic correction, beginner’s level, Japan

25

IMEFEEL TARA U GEEFE 35 B AR NFAILE 7R & PE H O i CRRY
ZAT N, TNHDEVIIFFEDOL D THY w2kl k> THBIEHETH
5o ZOXIRFRFDOB L FEHLIT AL UL (A1-A2) INHil H D% FEEE D
HZED ANDZEN TEDREHBIEAY Y RERE R T D, R L TlE, TR
BABICBIESND BT DRRVEZR T EELORETHHEEA Y RERITL, 5
BRIZE DA v R & AW Rl EBR OfE Ra £ T 5, ZOERIIHDHFEE S
N—TNZZDA R W FREZITV ZORIERRIZHT EPEH OT ANEAT
IEVINEDELDThD, RERFEFIIAA Y ROFIMEERFEL, DV F 2T A
\ZFE A AVA AT REME LT LV EZ B S D Tdh D,

F—7J—F
7%, ELE(AMNEGEEL TOANRALGE), BEBIE, #lLEL L, HA



Ferndndez Ldzaro, Fernandez Alonso y Kimura

86

Apéndice A

Tabla Al. Prueba de percepcidn de discriminacion /f/-/x/

1. 1t/ 4 3 2 1 0 1 2 3 4 /x/
2. /f/ 4 3 2 1 0 1 2 3 4 Ix/
3. /] 4 3 2 1 0 1 2 3 4 /x/
4. ] 4 3 2 1 0 1 2 3 4 /x/
5. 1t/ 4 3 2 1 0 1 2 3 4 Ix/
6. 1t/ 4 3 2 1 0 1 2 3 4 Ix/
7. ik 4 3 2 1 0 1 2 3 4 /x/
8. /f/ 4 3 2 1 0 1 2 3 4 /x/
9. £/ 4 3 2 1 0 1 2 3 4 Ix/
10. 1 4 3 2 1 0 1 2 3 4 /x/
Apéndice B
Tabla B1. Tabla B2.
Prueba de produccidn sin contexto Prueba de produccién en contexto
1. Asi 1. Tienes que hacerlo asi.
2. Si 2 Soy estudiante, si.
3. Fusion 3. La fusion de estos bancos es importante.
4. Casino 4. En Siberia hace mucho frio.
5. Simbolo 5. Es un simbolo de su amor.
6. Recosi 6. Recosi la camisa.
To Siberia To Gané mil euros en el casino.
8. Clasico 8. Su estilo es muy clasico.
9. Simple 9. La respuesta es muy simple.
10. | Asiaticos 10. | Los chinos y los coreanos son asiaticos.




